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Ozet

Kaynastirma uygulamalarinin etkili bir sekilde yiirttilebilmesi i¢in cesitli 6n kosullar
gerekmektedir. Bu 6n kosullar; sinif ici fiziksel diizenlemeler, egitim 6gretim siirecinin planlanmasi,
ogretimsel uyarlamalar, etkili sinif yonetimi, degerlendirme etkinliklerinin uyarlanmasi, destek 6zel
egitim hizmetlerinin saglanmasi ve bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlanmasi seklinde karsimiza
cikmaktadir. Uyarlamalar ise; 6gretim oncesi, 6gretim sirasi ve o6gretim sonrasi olarak tice
ayrilmaktadir. Bu uyarlamalarin gerceklestirilebilmesi icin de simif icerisindeki bireysel
farkliliklarin ~ farkinda  olunmasi  gerektigi = vurgulanmaktadir. Simif  6gretmenlerinin
gerceklestirdikleri, sinif yonetimi stratejileri, sinif ici uyarlamalari, bireysel farkliliklara iliskin sinif
icinde gerceklestirdikleri uygulamalar1 ve 6grencilerin degerlendirilmelerine iliskin uygulamalarin
incelenmesi amaciyla nitel bir arastirma gerceklestirilmistir. 2016 - 2017 egitim 6gretim yilinda
Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Programu 3. sinifta okuyan
70 6grenci, “Okul Deneyimi ve Kaynastirma Uygulamalar1” dersi kapsaminda bu arastirmanin amaci
dogrultusunda gozlemler yaparak ve dokiiman toplayarak bu arastirmanin gerceklestirilmesinde
yardimci olmuglardir. 7 okulda 12 68retmen toplam 280 kez gézlenmis ve veriler elde edilmistir.
Toplanan veriler diizenlenmis, arastirmacilar tarafindan kodlanmis ve sonunda temalastiriimistir.
Arastirma sonunda sinif yonetimi ve sinif i¢i etkinlikler olmak lizere iki ana tema ve bu ana
temalara iligkin sekiz alt tema elde edilmistir. Arastirma sonunda oOgretmenlerin siif ici
planlamada standart planlar1 kullandiklari, simf i¢i disiplini saglamak icin genellikle yiiksek ses
kullandiklar1 ve sinif ici fiziksel herhangi bir uyarlama yapmadiklar1 bulunmustur. Ogretimsel
uyarlamalar boyutunda bakildiginda ise, sinif icerisinde genelde dogrudan anlatim ve soru cevap
teknigi uygulandigl, nadiren akill tahta kullanilarak 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii, 6dev ve
degerlendirme icin de Milll Egitim Bakanhg tarafindan dagitilan kitaplarin kullanilarak bireysel
farkliliklara iliskin bir uyarlama yapildigi ortaya konmustur.
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OGRETMEN ADAYLARI GOZUNDEN KAYNASTIRMA EGIiTiMi
GIRIS

Ozel gereksinimli bireylerin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da normal gelisim gosteren
akranlariyla esit haklara sahip olmalari icin 20. ylizyilin ortalarindan beri pek cok uluslararasi
calisma gergeklestirilmistir. Gerceklestirilen bu ¢alismalarin sonucunda 1970°li yillarda o6zel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almalar1 siireci
baslamistir. 13 Aralik 2006 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulunda Engelli Bireylerin Haklari
Sozlesmesi imzalanmis ve bu sozlesmeyle birlikte kaynastirma egitimi yayginlasmaya devam
etmektedir (Ainsow ve César, 2006; D’Alessio, 2011).

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte en az kisitlayici ortam
ilkesine uygun olarak, destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasiyla egitim almalar1 (Glirgiir,
2008; Loreman, Forlin, Chambers, Sharma ve Deppeler, 2014; Mastropieri ve Scruggs, 2004, Salend,
1998) olarak tanimlanan kaynastirma uygulamalarinin etkili sekilde uygulanabilmesi icin ¢esitli 6n
kosullardan bahsedilmektedir. Bu 6n kosullar; sinif ici fiziksel diizenlemeler, egitim 6gretim
streclerinin planlanmasi, 6gretimsel uyarlamalarin gercgeklestirilmesi, etkili sinif yonetimi, destek
0zel egitim hizmetlerinin saglanmasi ve 6zel gereksinimli 6grenci i¢in bireysellestirilmis egitim
planinin hazirlanmasi olarak ifade edilmistir (Karten, 2011; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Salend
1998; Willis, 2009).

Ogretimsel uyarlamalar; farkli ilgi, 6grenme stili ve hazirbulunusluk diizeyine sahip dgrencilerin
sinif icinde gerceklestirilen egitim o6gretim faaliyetlerine katilimlarimi artirmak amaciyla cesitli
diizenlemelerin yapilmasi (Sucuoglu ve Kargin, 2010) anlamini tasimaktadir. Bu uyarlamalar ti¢
farkl boyutta ele alinmaktadir. Bunlar sirasiyla; 6gretim oncesi, 68retim sirasi ve ¢gretim sonrasi
uyarlamalar olarak ifade edilmektedir (Hornby, 2015; Ozmen 2005). Bu uyarlamalar
gerceklestirilirken smniftaki tiim Ogrencilerin gz Onlinde bulundurulmasi gerektigi, o6zel
gereksinimli 6grencilerin ve sinifta bulunan diger 6grencilerin bireysel farkliliklarinin da bu stirecte
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Janney ve Snell, 2013; Ozmen, 2005).

Ogretim oncesi uyarlamalar; simif ortaminin uyarlanmasi, materyallerin uyarlanmasi ve
planlamanin uyarlanmasi olarak ifade edilmektedir. Sinifin fiziksel olarak uyarlanmasinin ve bu
slirecte Ogrencilerin bireysel 06zelliklerinin dikkate alinmasinin, olumlu bir smif ikliminin
olusmasina ve ogrencilerin, yiriitiillecek aktivitelere karsi daha fazla motive olmalarina katki
saglayacagl vurgulanmaktadir (Bender, 2012). Gergeklestirilecek bu diizenlemede 6grencilerin
fikirlerini almak ve buna gore uyarlamalarda bulunmak da hem sinif yonetimini kolaylastirmak
acisindan hem de Ogrencilerin kendilerini degerli hissetmeleri agisindan 6nem tasimaktadir.
Planlamada ve materyallerde yapilacak uyarlamalarin ise, bireysel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin
ilgilerini daha fazla derse yoneltmede ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore derse
katilimlarin1 saglamada olumlu bir etki ortaya ¢ikaracaktir (Bender, 2012; Gibbs, 2002; Tiirkmen,
2007).
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Ogretim sirasinda yapilan uyarlamalar ise égretim oncesi uyarlamalarla birlikte baslamaktadir.
Bireysel farkliliklar g6z 6ntinde bulundurularak hazirlanan plan ve materyaller dogrultusunda, bu
plan ve materyallerin uygulanmasi noktasinda duyusal 6grenme alanlarinin tamamina hitap edecek
yontem stratejiler uygulanmasi gerektigi ifade edilmektedir. Akran 6gretimi, isbirlikli 68renme,
istasyon Ogretimi, yaparak yasayarak oOgrenme gibi pek c¢ok stratejinin Ogretim sirasinda
uyarlamalarda kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Scott, Vitale ve Masten, 1998). Uygulanan bu
yontem ve stratejilerin, sadece 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in degil, siniftaki biitiin 6grenciler icin
sosyal ve akademik basariy artirici etmenler oldugu vurgulanmaktadir (Janney ve Snell, 2013).

Ogretim sonrasinda yapilan uyarlamalar 6égretmenin hem kendisini hem de 6grencileri
degerlendirmesi anlamim tasimaktadir. Ogretim 6ncesi uyarlamalarda hazirlanan plan
dogrultusunda edinilen amaglara wulasilip ulasilamadigini veya ne olclide bu amaclara
ulasilabildigini degerlendirmek amaciyla ders sirasinda gozlem formlari, derecelendirme 6l¢cekleri
kullanilabilecegi gibi, ders sonrasinda veya belli araliklarla bireysel 6zelliklere gore hazirlanmis
farkl sinav tiirleri ve iirtin dosyalarinin incelenmesiyle de gerceklestirebilecegi ifade edilmektedir
(Karten, 2011; Tirkmen, 2007; Voltz, Sims ve Nelson, 2010). Ayrica 6grencilere verilen 6devlerin
de bireysel 6zelliklere gore uyarlanmasi, degerlendirmenin etkili gerceklesmesi agisindan énem
tasimaktadir (Gibbs, 2002).

Bu arastirma sinif dgretmenlerinin gerceklestirdikleri sinif yonetimi stratejilerinin, smif ici
uyarlamalarin, bireysel farkliliklara iliskin sinif icinde gergeklestirdikleri uygulamalarin ve
ogrencilerin degerlendirilmelerine iliskin uygulamalarin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Kaynastirma uygulamalarinin yiirttiilmesinde en 6nemli ekip iiyesi sinif 6gretmenleri oldugu igin,
onlarin sinif icinde gergeklestirdikleri etkinlikleri derinlemesine incelemenin, 6gretmen yetistirme
boyutunda ve egitim politikalarinin olusturulmasinda yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
bu arastirmadan elde edilen sonuglarin ileride gergeklestirilecek uygulamali arastirmalara 1sik
tutabilecegi de soylenebilir. Bu sebeple gerceklestirilen bu arastirmanin alanyazina katki getirecegi
diistintilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

*  Simif 6gretmenleri sinif yonetimi i¢in hangi stratejileri kullaniyorlar?

*  Smif 6gretmenleri bireysel farkliliklar1 ne sekilde géz 6niinde bulunduruyorlar?

* Smificinde hangi 6gretimsel uyarlamalara yer veriyorlar?

» Degerlendirme i¢in hangi stratejileri uyguluyorlar?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni, katilimcilari, veri toplama araclari ve verilerin analiz edilmesi
streclerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma paradigmasi cergevesinde durum calismasi olarak desenlenmistir.
Bogdan ve Biklen (1998) gozleme dayali durum ¢alismasini; katilimer gézlem yoluyla bir kurumun
belli basli yonlerine iliskin veri toplanmasi i¢in yapilan durum ¢alismasi olarak tanimlamistir.
Boylece bu arastirma alanyazinda belirtildigi gibi arastirilan olgularin icinde bulunduklari
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baglamda anlamay1 ve incelemeyi (Creswell, 2014; Glesne, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013)
hedeflemistir.

Katilimcailar

Katilimcilar belirlenirken ulasilabilirlik ve goniillilliik esas alinmistir. Bu dogrultuda siniflarinda
0zel gereksinimli 68renci bulunan 12 6gretmene ulasilmistir. Bu 6gretmenlerin dordi 1. sinif, ikisi
2. sinif, ikisi 3. sinif ve kalan dordii de 4. sinifta gérev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin 7si kadin, 5i
erkektir.

Ortam

Arastirma Eskisehir ilinde yer alan merkez Tepebasi ve Odunpazar ilcelerindeki Milli Egitim
Bakanligina bagh 7 okulda yiirtitiilmiistiir. Gozlemler ilkokul kademesinde, 1., 2., 3., ve 4. siniflarda
gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu boéliimde verilerin toplanmasina kullanilan teknikler ve elde edilen verilerin analiz siireci ele
alinacaktir.

Verilerin Toplanmast

Veriler Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi 3. smif 6grencileri tarafindan, “Okul Deneyimi ve Kaynastirma Uygulamalar” dersi
kapsaminda toplanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan bir gézlem formu
gelistirilmistir. Bu form derse baslamadan 6nce gozlenecek hususlar, dersin basinda gozlenecek
hususlar, ders boyunca gozlenecek hususlar ve ders sonunda gozlenecek hususlar olmak iizere 4
boliimden ve toplam 33 maddeden olusmaktadir. Bu formun yam sira; smif krokileri, 6zel
gereksinimli 6grencilerin Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) raporlari, katilimc bilgi formlar: da
veri toplama teknigi olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler arastirma sorular1 dogrultusunda neden ve nasil sorularina cevap bulabilmek icin (Yin,
2003) betimsel olarak analiz edilmistir. Verilerin analizinden 6nce hazirlik amaciyla toplanan
gozlem formlari ve diger belgeler sistematik sekilde diizenlenerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Toplanan veriler lizerinde arastirmacilar tarafindan kodlamalar gergeklestirilmis, elde edilen
kodlar tlizerinde uzlasma saglanarak temalar olusturulmus ve arastirmacilar bu temalar {izerinde
uzlasmislardir. Boylece bulgular son halini almistir. Gergeklestirilen bu calismalarla birlikte Guba
Olclitlerine gore arastirmanin inandiriciigl (Baskale, 2016; Merriam, 2013) saglanmaya
calisilmistir.

BULGULAR
Bu boélimde arastirmann amaci olan sinif 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri sinif yonetimi

stratejileri, simif i¢i uyarlamalari, bireysel farkliliklara iliskin simf icinde gerceklestirdikleri
uygulamalar1 ve 0Ogrencilerin degerlendirilmelerine iliskin uygulamalarin incelenmesi
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dogrultusunda gercgeklestirilen gézlemlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan-
bulgulara yer verilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda iki ana tema ve bu ana temalara iliskin
alt temalar elde edilmistir. Olusan temalarin tamami Sekil 1'deki gibi karsimiza ¢ikmaktadir.

s N (

— Hazirhk

— Disiplin

—{ Teknoloji ve Materyal
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— Planlama ( )
— Stratejiler
L J L
B s 3
— Madalyonun iki Yuzii
Motivasyon

—  Degerlendirme

Sekil 1. Temalar ve Alt Temalar

Ulasilan ilk ana tema sinif yonetimi olmustur. Bu ana temaya iliskin elde edilen ilk alt tema olan
disiplin alt temasinda; “Kiziyor ve bagirarak bir daha yapmamalarini soyliyor.” “
Susun bakalim diye bagiriyor.” “Cocuklarin sessizce yerlerine oturmasini bekledi.” ifadeleriyle sinif
icerisinde disiplini saglamaya yonelik verilere ulasilmistir. Planlama alt temasina iliskin olarak da
“MEB’in 6gretmen kilavuzunun planina goére dersi kurguluyor.” “Akilli tahtay1 aciyor. Ders planina
bakiyor. Sinif defterini dolduruyor” ifadeleri yer almistir. Sinif yonetimi ana temasinin son alt
temasi olan motivasyon alt temasinda ise “Tahtaya bakabilir misiniz? diye seslendi.” “Espriler
yapiyor” ifadelerine ulagilmistir. ifadelerden de anlagilabilecegi gibi ders éncesinde ve ders baginda
sinif 6gretmenlerinin planlama i¢in hazir planlari kullandiklar: ve 6grencileri derse hazirlamak i¢in
genelde yiiksek ses kullandiklar goriilmektedir.

Herkes otursun.

Ulasilan ikinci ana tema olan sinif ici etkinliklere iliskin olarak da bes alt tema olusmustur.
Bunlardan ilki olan hazirlik alt temasina iliskin olarak; “Konuyu kisaca tanimlhiyor ve giinliik hayatta
nerelerde ne gibi islerde kullandigimizi anlatiyor.” “Onceki derste isledikleri konuyla
bagdastirmalarim istiyor.” “Kitaplarimizi acin dedi ve kisaca anlatti.” ifadelerine ulasilmistir.
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Teknoloji ve materyal alt temasina iliskin olarak da “..projeksiyonu acti sonra masasina giderek
bilgisayarla ugrasti.” “Akilli tahtay1 kullaniyor genellikle. Oradan slayt ve videolar izletiyor. Problem
¢6zmek icin kara tahtayr kullaniyor.” “Sadece c¢alisma kitab1 kullanildi.” “Kitaptan islendi.”
ifadelerine ulasilmistir.

» o«

» o«

» o«

Ogrenci
cevabinm soyledikten sonra dogru veya yanlis olsun “sor bakalim arkadaslarin neler diistintiyor?”

Stratejiler alt temasina bakildiginda ise, “Ayakta dolasarak kendisi anlatiyor genellikle.

» o«

veya “Arkadasinizin cevabi dogru mu?” gibi sinifin katilimini saghyor.” “Cevaplayan 6grenciyi
Soru cevapta dogru cevaba ulasmak i¢in ipucu

veriyor.” ifadeleri bulunmustur. Madalyonun iki ytizii alt temasi ise 6zel gereksinimli 6grencilerle

» o«

tahtaya cagirarak problemi ¢6zmesini istiyor.

ilgili olarak elde edilmistir. Bu alt temada ise, “Ozel gereksinimli 6grenciye 6zellikle sorular sordu.
Cevaplamasim istedi. Onun da fikrini aldi.” “Ozel gereksinimli 6grenci icin extra bir calisma
yapmiyor.” “Ona hi¢ séz hakki vermedi” ifadeleri elde edilmistir. Son alt tema olan
degerlendirmede ise, “Konuya uygun c¢alisma kitabindan” “Metnin kalan sorularini evde ¢6zmelerini
istedi.” “

» o«

Ev 6devi vermedi.” ifadelerine ulasilmistir. Bu ana temayla birlikte ders sirasinda ve ders
sonrasinda yapilan uyarlamalara iligkin veriler karsimiza ¢cikmaktadir.

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda goézlenen smif 6gretmenlerinin sinmif igerisinde
motivasyonu artirmak icin en c¢ok yliksek sesle konusma stratejisini kullandiklar1 goze
carpmaktadir. Kullanilan bu stratejiler Keyik (2014)’in gerceklestirdigi calismada ulastig1 dersi
eglenceli hale getirmek ve gormezden gelmek stratejileriyle uyusmamaktadir. Ayrica sinif igerisinde
islenecek derse iliskin genelde 6nceden planlama yapilmadigi ve standart kilavuz kitaptaki
amaglarin edinildigi vurgulanmaktadir. ilaveten simif icerisinde bireysel farkhiliklara iliskin
herhangi bir fiziksel uyarlama yapilmadig ifade edilmektedir. Ogretim stratejisi olarak da daha cok
diiz anlatim ve soru cevap tekniklerinin uygulandigi belirtilmektedir. Aslan (2017) de
gerceklestirdigi calismada sinif 6gretmenlerinin strateji kullanimi noktasinda yetersiz olduklarini
benzer sekilde ortaya koymustur.

Projeksiyon ve akilli tahta gibi goérsel uyarani artiracak materyaller kullanilsa da ders islemek igin
genelde standart kitaplarin kullanildigi belirtilmektedir. Derslerin 6grenci merkezliden ¢ok
o0gretmen merkezli ilerledigi ve grup calismalar1 da gercgeklestirilmedigi icin akran iletisiminin de
kisith oldugu sdylenebilir. Ogrenmeyi artirmak icin derslerde farkh stratejilerin kullanilmasi ve
farkli materyallerin hazirlanmas1 gerektigi, aksi takdirde sinifin geneline ulasilamayacagi
alanyazinda belirtilmistir (Janney ve Snell, 2013; Scott ve ark., 1998). Ozel gereksinimli 6grenciler
acisindan bakildiginda ise gozlenen 6gretmenlerden ¢ogunun gérmezden geldigi ve onlara iliskin
herhangi bir uyarlama yapilmadigi ortaya konmustur.
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